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ISTITUTO COMPRENSIVO: Scarperia San Piero

Problematizziamo, facciamo,
argomentiamo, discutiamo
e costruiamo...

LE MISURE DI SUPERFICIE

Classe quinta
Anno scolastico 2015/16

DOCENTI: Anna Maria Cecchi, Anna Maria Dallai , Caterina Seneci,
Maria Teresa Gangoni, Silvia Ravaioli.



IL PERCORSO SI INSERISCE NEL CURRICOLO VERTICALE DI
ISTITUTO DI MATEMATICA DELLA SCUOLA PRIMARIA

CLASSE 2~

CLASSE 3~©

CLASSE 4~

CLASSE 5~°

OBIETTIVI

Utilizzare misure arbitrarie per
misurare lunghezze;
Confrontare ed ordinare
grandezze;

Effettuare stime di misure;
Utilizzare unita di misura
arbitrarie per misurare varie
grandezze

Costruire e riconoscere le varie
misure di lunghezza, tempo,
valore.

Effettuare stime di misure.
Utilizzare le misure
convenzionali per misurare
lunghezze, tempo, valore,
peso/massa. Passare da una
unita di misura all’altra
limitatamente alle unita di uso
piu comuni.

Effettuare stime di misure.
Utilizzare le misure
convenzionali per misurare:
lunghezze, tempo, valore,
massa/peso, capacita/volume,
angoli, aree. Passare da una
unita di misura all’altra,
limitatamente ai casi piu
comuni.

CONTENUTI

Misure arbitrarie, simboli,
convenzionali e non

Misure di lunghezza

Misure di lunghezza, di tempo,
massa/peso.
Euro

Misure di lunghezza, di tempo,
massa/peso, volume(capacita),
angolari, superficie

PROPOSTE
METODOLOGI
CHE

Confrontare grandezze ad
occhio o tramite la
sovrapposizione.

Costruzione di strumenti per
misurare.

Misurare con strumenti costruiti
e convenzionali.

Usare le misure di lunghezza e
di tempo in situazioni reali con
strumenti adeguati

Costruzione di strumenti per
misurare. Misurare con
strumenti costruiti e
convenzionali.

Usare le misure di lunghezza, di
tempo, di massa in situazioni
reali con strumenti adeguati

Cambi tra unita di misura
equivalenti. Usare le varie unita
di misura (attraverso
|'utilizzazione di metro, bilance,
contenitori, orologi, denaro,
goniometro,...)

ﬁ



OBIETTIVI DI APPRENDIMENTO:

Matematica, Numero , Spazio e Figure

Distinguere il concetto di perimetro da quello di estensione;
Confrontare due superfici;

Individuare una unita di misura non convenzionale per misurare una
superficie;

Individuare I'unita di misura convenzionale per il calcolo della
superficie;

Determinare I’area del rettangolo e di altre figure (triangoli,
quadrato - rombo- trapezi- parallelogramma) per scomposizione e
ricomposizione e giungere alla costruzione delle formule;

Calcolare I’area utilizzando le piu comuni formule;

Utilizzare il linguaggio specifico della disciplina.




METODOLOGIA :

Il percorso sulle misure di superficie e un percorso di
ricerca - azione che usa la metodologia delle cinque
fasi usata nei laboratori del LSS:

1. Realizzazione a livello individuale,
dell’esperienza




3. Lettura di tutti gli elaborati e discussione collettiva

4. Rielaborazione individuale del proprio testo

per correggere o0 aggiungere

5. Elaborazione da parte dell’insegnante di una
scheda conclusiva dell’esperienza, tenendo conto
dei lavori dei bambini, che metta in risalto |

concetti fondamentali da apprendere




MATERIALI E STRUMENTI UTILIZZATI.

« Carta millimetrata e centimetrata;

 Matite colorate;

 Plastonda per la costruzione del metro quadrato e di alcuni
poligoni;

Poligoni disegnati sul cartoncino;
Righello;

Squadra;

Forbici;

Metro;

APPARECCHI:
 L.I.M.
« Lavagna di ardesia




AMBIENTI IN CUI SI E SVILUPPATO IL
PERCORSO:

* |l percorso e stato svolto in aula e in altri
spazi della scuola per il lavoro a gruppi




TEMPO IMPIEGATO

Per la messa a punto preliminare nel gruppo, 2
incontri per un totale di 4 ore.

Durante le due ore settimanali di programmazione
curricolare le varie attivita sono state progettate in
modo dettagliato.

Il percorso e iniziato nel primo quadrimestre della
classe quinta ed e proseguito per tutto il
guadrimestre con un intervento settimanale di due
ore.

Per la documentazione sono state impiegate 20 ore



IL PERCORSO E STATO SUDDIVISO IN 3 FASI :

FASE 1: CONFRONTO DI SUPERFICI

FASE 2: DAL CONFRONTO DI SUPERFICI
NON SOVRAPPONIBILI ALLA MISURAZIONE

FASE 3: PAVIMENTAZIONI




12 FASE :

CONFRONTO DI SUPERFICI




Vengono consegnate a ciascun alunno due coppie uguali di figure: una
coppia disegnata su carta bianca e una su cartoncino con colore diverso
per ogni figura.

Le figure di ogni coppia sono un quadrato e un rettangolo isoperimetrici.
Le due figure sul cartoncino di colori diversi dovranno essere
opportunamente ritagliate.

Si consegnano coppie diverse di figure: mentre il quadrato avra le stesse
dimensioni per tutti gli alunni, il rettangolo, pur essendo sempre

isoperimetrico rispetto al quadrato, presentera dimensioni diverse.
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Assieme alla coppia di figure, si consegna ai ragazzi anche un foglio di
carta completamente bianco, senza il riferimento della quadrettatura, e

li invitiamo a rispondere per scritto, individualmente, alla seguente
richiesta dell’'insegnante:

“Secondo te quale delle due figure e piu grande?”.



«La figura piu grande e il quadrato»

Scrivo come ho lavorato

«Prima ho sovrapposto il quadrato e il

rettangolo e ho visto che c’era una sporgenza»

«Ho segnato sul rettangolo il punto in cui il quadrato

finiva e ho tagliato la sporgenza ( sequendo il

segno)»



«Ho sovrapposto la
sporgenza sul pezzo di
quadrato che rimaneva, ma
mi restava un piccolo

quadrato nell’ angolo»




«Sono uguali i centimetri»

Scrivo come ho lavorato

« Ho preso il righello ho misurato il rettangolo e il quadrato. Ogni lato
del quadrato misurava 10 cm e allora ho fatto 10 x 4 = 40 cm.

Il rettangolo: ogni lato del rettangolo misura 15, 15, 5, 5 poi ho fatto 15
+ 15 =30 30+5+5=40cm.

Ecco perché sono uguali di misura cioé 40 cm»

Questi due esempi di strategie
evidenziano come siano
diversificati i livelli di partenza.

Il secondo esempio offre
I’'opportunita di riflettere sul
concetto di perimetro e superficie.




PER STABILIRE QUALE DELLE DUE FIGURE E' PIW GRAMDE,

MOM S5ERVE CALCOLARME IL PERIMETRO.

IL PERIMETRO INFATTI E L4 MIEGURA DEL CONTOREND DELLA FHzURA

COME 580 IL CONTORND B UNA LINES E

COME PER TUTTE LE LIMEE. 3E ME MISURA Lo LUNGHEZIZ& COMN IL METRO.

PER STABILIRE 5E £ PIU° GRANDE IL GQUADRATD O IL RETTANGOLO.

£ MECESsami SOVRAPPORLI.

RIMTAGLIARE IL PEZZD CHE SPORGE SOVRAPPORLD M NUDWO.
COEM ARG A QUANDD TUTTD IL CARTORNCING D1 UNA FIGURA

NON E' STATD S0VRAPPOSTD AL CARTONCING DELL'ALTRA

E' PIU GRANDE O PIU" ESTESA
LA FIGURA LA CUI SUPERFICIE NOMN RISULTA COMPLETAMEMNTE

RICOPERTA DALLA SUPERFICIE DELL'ALTEA FIGURA.

IL QUADRATO E IL RETTANGOLO AVEVAND 5I°
LD STESSO PERIMETRO,
A SUPERFICI DI‘IIEHEE.I

Dopo il confronto e
la discussione
collettiva, viene
elaborata
dall’'insegnante una
scheda di sintesi

condivisa.



Per rinforzare il concetto, che due

figure che hanno lo stesso perimetro

non ¢ detto che abbiano la stessa

superficie, vengono proposte alcune

attivita manipolative:

« Utilizzare le asticelle o il metro
da falegname;

 Utilizzare uno spago legato e
spostato con quattro dita per dar
vita a rettangoli diversi di

superficie, ma tutti isoperimetrici.




Proponiamo altre attivita di confronto per
sovrapposizione con coppie di figure con

caratteristiche diverse:

« Un quadrato e un triangolo isoscele isoperimetrici ma non

equiestesi.

« Un poligono concavo e un rettangolo con perimetri e superfici
diverse ( la figura con perimetro maggiore ha superficie

minore)

 Un trapezio isoscele e un quadrato equiestesi ma non

isoperimetrici



Proponiamo altre attivita di confronto per
sovrapposizione con coppie di figure con

caratteristiche diverse:

1. Un quadrato e un triangolo isoscele isoperimetrici ma non

equiestesi.
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Dopo |I'esperienza, la riflessione individuale e |la discussione
collettiva delle diverse strategie emerse, vengono registrati sul
gquaderno gli aspetti salienti dell’attivita

Alcune conclusioni condivise nelle varie classi
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2. Un poligono concavo e un rettangolo con perimetri e

superfici diverse.

La figura con perimetro maggiore ha superficie minore.




Varie modalita individuali per rappresentare I’esperienza
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In una delle tre
guinte e presente
un bambino con
conoscenze e
competenze alte
in matematica.

L’'insegnante ha
tenuto conto della
sua
argomentazione.

Con i compagni ha
condiviso solo la
seconda strategia
per non anticipare
il concetto e dar
modo a tutti di
costruirlo.




Condivisioni simili emerse dopo la discussione in due classi diverse
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3. Un trapezio isoscele e un quadrato, equiestesi

ma non isoperimetrici

Sum

8om am

Eom

Bxal= 87 PERINETRO
22 om

p=(Q,£“/YYL >(2) + B om | +! 2f cm|H

P = 48 + 8 + 24 =160 cm
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Dopo la lettura del
lavoro individuale e
la discussione
collettiva,
condividiamo le
parti significative
emerse durante la

socializzazione.
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Al termine di questa attivita I'insegnante elabora una

scheda di sintesi che ripercorre le esperienze

Abbiarmao fatto alcuni esercizi per:

+ Misurare perimetri (lunghezza del contorno)
« Confrontare superfici

Abbiamo scoperto che...

PERIMETRO E SUPERFICIE !
SONO
DUE COSE MOLTO DIVERSE i

+ Sele figure hanno lo stesso perimetro, cioé sono | |
ISOPERIMETRICHE, non vuol dire che |a loro superficie sia uguale.

11k
» Se le figure hanno la stessa superficie, ciog sono EQUIESTESE, non - I
vuol dire che abbiano lo stesso perimetro, ! |

Oppure

I} moltre

¢ Se una figuraha il perimetro pid lungo, non & detto che abbia la
superficie pil estesa

e Se una figura & pid estesa ( pid grande, maggiore superficie) di
un’altra figura, non & detto che abbia anche il perimetro pid lungo.

QUANDO VOGLIO SAPERE
SE UNA FIGURA E’ PIU" ESTESA DI UN'ALTRA,
DEVO SEMPRE
CONFRONTARE LE LORO SUPERFICI.




Per rinforzare il concetto di EQUIESTENSIONE abbiamo
proposto attivita con il TANGRAM
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| problemi del Rally Matematico non sono un esercizio
applicativo ma rappresentano una sfida intellettuale

stimolante
Lavoro a gruppi cooperativi

22° RMT Prova II marzo-aprile 2014 CARMT2014

6. LA TORTA DI NONNA LUCIA (Cat. 4, 5. 6)

Nonna Lucia ha preparato una torta rettangolare al cioccolato per la merenda dei suoi nipoti Luca,
Carlo. Sara ¢ Mana.
Per dame una fetta ciascuno la divide m questo modo:

Mana
Luca Carlo

Sara

Luca e Carlo non sono contenti perche pensano che Sara e Maria abbiano 1 due pezzi pit grandi.
Sara e Maria sostengono invece che ognuno ha ricevuto la stessa quantita di torta,

Chi ha ragione?

Mostrate come avete trovato la vostra risposta.
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DAL CONFRONTO DI SUPERFICI
NON SOVRAPPONIBILI ALLA
MISURAZIONE




| bambini hanno fino ad ora scoperto che tramite sovrapposizione e
possibile valutare la maggiore o minore estensione della superficie di
due figure geometriche piane. E’ necessario, pero, condurli a
comprendere che sovrapporre non € misurare.

Sovrapponendo due figure posso stabilire quale delle due ha la
superficie piu estesa, ma non posso sapere di quanto sia piu estesa, non
sono cioe in grado di quantificare, di misurare.

Per favorire nei ragazzi lo svilupparsi di questa consapevolezza e
necessario porli di fronte ad un’altra situazione problematica che
escluda la possibilita di riferirsi alla sovrapposizione.

Poniamo, quindi, un nuovo quesito: “ Sara piu estesa la superficie
dell’anta dell’armadietto o Ia superficie del piano della
cattedra? Come faresti per verificarlo con certezza ? Fai delle

ipotesi......”



Questa domanda ha stimolato una grande varieta di
strategie nelle diverse classi e all’interno di ognuna
di esse .

Ogni classe ha condiviso le proprie strategie e le ha
verificate sviluppando in modo diverso questo
segmento fondamentale del percorso.

Per maggiore comprensione e possibile fare

riferimento ai quaderni degli alunni delle varie classi



In una classe il percorso e stato sviluppato cosi...

" Sand pil estesa la superficie del pians della catbedm
o la superficie deil'anta dell’'amadistio?

tCome faresti per verificaro con esghtezza? Fai (e tue ipotesi "

Sully baze delle risposte soritte da cicsoun alunno & dei tentativi Tafti per verificore
lesattazza delle warie ipotesi, o Siomo resi confo dhe malti di nai hanno lavomato in modao

simile.

Possiomo suddividens i| diversi lovori in pochi principali roggruppomenti:

1. Coloro che honne misurate lo onghezza dei lati dellanta delfarmodic 2 del piane
della oottedra per:

- Jommarli & calcolore il perimatro.
- Confronfors ke lunghazze dei lafi

Dowe b lunghazza dei kati & maggicrs, & maggiore ancha la superficie.
- Confrontors ba lungherza diei lati @ delle disganalic

L'oggetto cha ha queste lungharse maggiore ha anche la suparficie pid estesa

2. Quelli che hamne utilzzats il guoderne agperts o un inserts per foppezzare il piane

della cattedra 2 Fantra dellFarmodic per:
- Confrontass ke volhe dhe, fund i misura q.udm-"irn:w'h:-. WENNVD SOVRIDpoETa

sullanta, con ke wolfe in oui weniva sowegpposta sulla coffedra

3. Calora che honne disegnate uno roppresentozione ridetta delle due superfici per:

- Poterk sucoessiwaments SOVRODDOTTE.
- Poterle suddividers in tanti quodratini & confronfare il mumero di guodratini delle
dus roppresErfazionl

4. Quei pachi che home toppezzate con i pest-it Norra delFormaodie ta.

3. Une chz hamisurare la unghexza dei loti ed ha faoite una szrie di caloali.

Tutte le ipotesi formulate sono state

sviluppate e registrate sul quaderno
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Sviluppo del percorso in un’altra classe...

Alcune riflessioni individuali
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Da questi esempi emerge chiaramente il divario di conoscenze
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Le strategie possono essere

raggruppate in :

e Chi, rimanendo ancorato alle
esperienze precedenti, riduce in
scala le due superfici per poi
SOVRAPPORLE.

e Chi utilizza strumenti vari per
tappezzare mediante I'uso di
unita di misura di superficie non
convenzionali e convenzionali e
ne confronta la quantita.
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Nella stessa classe I'insegnante ha scritto alla LIM tutte le strategie
elaborate dagli alunni.

LE NOSTRE STRATEGIE

« Il lato lungo del piano della cattedra ha la stessalunghezza dellato lungo dell’anta
dell’'armadio

Il lato corto del piano della cattedra & pit lungo del lato corto dell’anta dell’armadio
Queste due superfici hanno una forma rettangolare e mi sono immaginata

un rettangolosopra l'altro e con la mente ho visto chela superficie della cattedra
& pil estesa.

+« Riducoin scala 1:10il piano della cattedra e I'anta dell’armadio, poi sovrappongole
due figure, e scopro che la cattedra & pit grande dell’anta.

+ Ripetere la stecca di legnolunga un metro sulla superficie della cattedra e contare
quante volte si ripete. Fare la stessa cosa sulla superficie dell’anta dell’armadio.

+ Potremmo usare modellini di carta di forma quadrata e posizionarli prima sulla
superficie del piano della cattedra e poi sulla superficie del piano dell’armadio.

Contarei quadratini e chi ha pit quadratini sulla superficie, ha la superficie pit ampia.

s Si puo prendere un modellino di forma diversa ma di superficie uguale

Se la superficie da misurare & lunga e stretta servira un
modellino stretto e lungo




Ho provato a misurare con un grande e largo righello e ho visto che I'anta dell’armadio
e lunga uguale alla lunghezza del piano della cattedra. La larghezza dell’anta & minore
di quella della cattedra, quindi misurando il perimetro dell’anta ho ricreato, grazie alla
misura del perimetro, di nuovo 'anta sulla cattedra e ho visto che non la ricopriva
tutta.

Ho provato a tracciare delle linee (tacche) nellato corto e nel lato lungo sia della
cattedra che dell’anta, facendo dei rettangolini; quelli del lato lungoli ho tracciati ogni
6,5 cm e quelli del lato corto ogni 10 cm. La cattedra era formata da 161 rettangolini e
I'anta da 100 rettangolini. Per calcolare il numero dei rettangolini ho moltiplicato i
rettangoli del lato corto per i rettangoli del lato lungo.

s Si potrebbe misurare il lato lungo el lato corto e poi siccome & un rettangolo si
potrebbe moltiplicare il lato lungo per il lato corto come facevamo con gli schieramenti
Esempio:

Contoi quadretti del lato lungo, contoi quadretti del lato corto. MOLTIPLICO il numero dei
quadretti dellato lungo (7 ) per il numero dei quadretti del lato corto (3)

7 x 3 = 21 quadretti

21 sonoi quadretti contenuti nel rettangolo

s Costruire molti quadrati con il lato lungo 1 DECIMETRO ( 10 cm) e molti quadratini di
1 CENTIMETRO ( 10 mm). Poi guardo quanti quadratini e quadrati si ripetono nell’anta
e quanti nella superficie del piano della cattedra. Chi ha pit quadrati e quadratinihala
superficie maggiore

Le strategie
sono state
lette e
discusse.

Anche qui i
ragazzi hanno
scelto di
verificare per
prima la
strategia della
riduzione in
scala.
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Il piano della cattedra ha una superfic



Dopo aver compreso che il piano della cattedra e piu esteso di
quello dell’anta dell’armadio, i ragazzi hanno scelto di
misurarne le superfici usando come unita di misura il

decimetro quadrato come emerso nelle strategie
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DISEGUo L AuTA DELL ARHAQOI® R)ICOPERTA

D). DECIMETR!I QUADRAT!.
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Coro La DiscussLoME ..
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Avanza una piccolissima strisciolina che
abbiamo colorato di rosso




Discutiamo insieme su come
procedere per ricoprire |l
piano della cattedra con i

decimetri quadrati

Osservando il disegno molti

alunni vi hanno riconosciuto
uno schieramento, arrivando
alla conclusione che...

NON ERA NECESSARIO
TAPPEZZARE TUTTO IL PIANO
DELLA CATTEDRA, MA SOLO
UNA RIGA E UNA COLONNA

Anche nel piano della cattedra

avanzano due strisce che abbi
colorato di rosso
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«Devo usare un’unita di misura «Per misurare la superficie colorata di

piu piccola, ad esempio i rosso o avanzata, devo utilizzare una

centimetri quadrati» unita di misura piu piccola, per

esempio il centimetro quadrato o il

millimetro quadrato»




LE UNITA' DI MISURA
Questo & il quadrato con il lato di 10 centimetri { 1 dm )

che abbiamo scelto come

UNITA’ DI MISURA per le SUPERFICI

IMPORTANTE!

o ©

Scheda di sintesi elaborata
onits di misura dalle insegnanti delle classi

CONVENZIONALI

Si chiam a decimetro quadrato

si indica con il simbolo

dm?

Il quadratino piccolo ottenuto

dalla divisione del dm?2

in 100 parti uguali

si chiama

CENTIMETRO QUADRATO

e si indica con il simbolo

|

cm?2

RICORDA

Il cerntimetro quadrate & 1 del

100
decimetro guadrato

100 centimetri quadrati = 1 dm2




Attivita proposte nelle classi per rinforzare il concetto di
superficie e di calcolo dell’area.

* Disegna sulla carta millimetrata un rettangolo con il lato
lungo di 7,5 cm e il lato corto di 4 cm.
Calcola la lunghezza del perimetro poi la misura
della superficie

 Misura la lunghezza del lato della mattonella delle pareti
del bagno della scuola. Disegnala sul quaderno a
grandezza reale. Calcola I'ampiezza della sua superficie.
Calcola la lunghezza del suo perimetro

 La maestra mi ha consegnato un rettangolo di carta e mi
ha chiesto: «Misura la superficie e scrivi come hai
lavorato e quali strumenti hai scelto per esequire il

lavoro»



Inseriamo la scheda di
sintesi dell’ultima

attivita.

Per le schede delle altre

attivita si fa riferimento

ai quaderni dei ragazzi.

Molti di noi per misurare la superficie del rettangolo hanno ripetute,
dizegnandeoli, idecimetriguadrati dentro la superficie facendo in guesto

modo:

Usande il righelle o la sguadra abbiameo tracciate, lungo i lati, una tacchetta
ogni 10 cm [ il dm? & un guadrate con il late di 10 cm), e poi abbiamo unito le

tacchette
Ao
L7
’
Y
W= ;
.:r. .-ﬂ'
'
T
o

A guesto punto avevamo uno
schieramento

“ale 1dm?2

Abbiameo moltiplicato i| numero dai
decimetri qguadrati disegnati nel
lato lunge PER
il numerc dei decimetri quadrati

disegnati nel
lato corto

3x4=12dm?=
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LA MISURA DELLA SUPERFICIE

si chiama

mentre

LA MISURA DELLA LUNGHEZZA DEL CONTORNO

LELE TR RN RN

si chiama
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Altri esempi di esercitazione

Dssarva | rettangall;

sul laba lunga = su qu=lla corta sana stetl dissgnet

om?

lcm
l |
¥ L}
2
lcm
Perimetro = Perimetro =
Area= Area=
Perimetro = Perimetro =
Area= Area=

OSSERVA LA TABELLA E COMIPLETA

1

— e
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Ritaglia e attacca sul quaderno il rettangolo disegnato sul foglio.
Calcola I'area.

Spiega come hai lavorato
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RICORDA . L'AREA & LA MISURA DI UNA SUPERFICIE

-

Per caloolars 'arza del rettangcle alouni Bambini hanne lavorato oomi:

#* U=ando il rgh=llz, uno di noi ha suddivise |a supsricie del reilsngole in
centimetn quadati.

+

Per calcolare |"area del rettangolo ha moltiplicato i o=nlim=tn
guadratli della rga per guelli d=lls colonna:
15x 7 = 105 cm?

= Un altrz ha dis=gnate 15 c=nlim=tn guadmati sul lato lungo =
7 centimetn qguadrati =ul lats oorto.

Per calcolare |"area del rettangolo ha moltiplicats | c=rlimetn guadati
=] latz lungo per guelli d=] lals corto:
15x7 = 105 em?

Una di noi, ha pozizionato il rghellc =opra i lati conzecwtivi del reftangclc
{ latz lungo = lato oorlo ) =, ogni 10 mm (1 em), ha Tattoun s=gno
Tormando cosi degli spazi.

Ha immaginate, in comispond=nza di cgni spazic, un centimeio guadato.
Ha oontato gli spaxzi:
- n=l late lungo i sono 15 spazi
- =l latz coro ci sono 7 spazi
Ha moltiplicato il nurmerg degli spazi d=] lato lungo per il numena degli
=pazi d=l lato corteo:

15x7 = 105 cm=

La maggior parte di noi ha lavorats cosi: wsandoil righe=lic ha misurato
la lunghe=zza de=l LATO LUNGD {13 om) = d=1 LATO OORTO (7 cm].

Zeom




Chi ha moltiplicato la misura del
lato lungo
per

la misura del lato corto

ha lavorato cosi:

15x 7 =105 cm?2
L’AREA DI QUESTO RETTANGOLO

e 105 cm?
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Per caloolar= PAREA 4i un RETTANGOLD basts misurare ls lungherzs d=| LATO Ly o
CORTO = guella d=] LATO LUNGD = MOLTIPLICARE FRA LORD LE DUEMISURE.
15 cm A0 X o
I'_\I .ﬂ_l
".h“ C J—’cm
7 cm B
Py
iidi!l'
. . . . . . . . oL E_(
Infatti, quando misuro ilati del rettangolo, immagino di vedere, su ogni £ by
centimetra dellato lungeo e del lato corto, un quadrato con il
lato di 1cm [ 1 cm?)
=
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Per calcolare I'area del rettangolo moltiplice

15 x 7 = 105 cm?




A QUESTO PUNTO INTRODUCIAMO IL METRO QUADRATO
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DOPO LA LETTURA DELLE
RIFLESSIONI INDIVIDUALI E LA
DISCUSSIONE COLLETTIVA
ELABORIAMO UNA SINTESI...

Il metro quadrato e una unita
di misura che serve a
misurare superfici
abbastanza estese.

Il m2 @ un quadrato con il lato
lungo 1 m, e formato da 100
dm? e 10.000 cm?.

Con il m2 misuriamo la
superficie di piccoli giardini,
le pareti delle stanze, la
superficie del pavimento
della nostra aula...



RICORDA...

L'unita di misura fondamentale per |'area e il

METRO QUADRATO { m2)

che & |"area di un quadratoil cui lato misura 1 metro

I1m2=1mx1im

I SUOI SOTTOMULTIPLISONO SEMPRE QUADRATI.

DECIMETRO QUADRATO (dm2); & I'area di un quadrato il cui lato
misura 1 decimetro

1dm?2=1dm x 1dm

CENTIMETRO QUADRATO (cm2) & I'area di un quadrato il cui lato
misura 1 cm

1cm2= 1cm X 1cm

MILLIMETRO QUADRATO (mm2) & I'area di un quadrato il cui lato

misura 1 mm

Imm2 = 1mm X 1mm
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Dopo il lavoro e la
discussione i bambini
comprendono che ....

2 7 cm?

v N

7 U
2 da
di cm? di cm?

SOTTOMULTIPLI
cm?2 mm?2

el

guagrats |
da u

dm?2
[= - en ig-]
SusOTETD JUSITIC
da u da u | da u

a1l 3




Le prime equivalenze

P M REEENTY LR

SOTTOMULTIPLI

INAD UM A0,

€efONbe A Taesun Ao AUE SEGUeNT OOMANDE |
WANTI dloam® SOMNA | 8] L.-”’r: 4 08
P
YT E'u)
ON ool £ | O O00S

T CuE AELE  MIBRE Dy DJEenicE Dl MOmPUCS € Sl DIVIDE
PER 100 Wwece IN QUeLE O\ (UNGHEZRL S us
U auER | DIDGutac | INDIEME -l

x 100

m?2 dm?2 cm?= mm?2 : 100
metro decimetro centimetro millimetro
quadrato guadrato quadrato gquadrato
da u da u da u da u




Osserva questa misura di superficie e prova ad indicare il valore di
ciascuna cifra

8o povinome. dox dw 5 ocsupdi:
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Esempi di
esercitazioni

Decimetri quadrati

Centimetri quadrati

4 25 4 dm?2, 25 cm? =425 cm?
34 2dm?2, ...cm? = ... cm?2
1 8 1dm2, ...cm?2 = ... cm?2
2 5 .. dm?2, ... cm2= ... cm?
..dm2, cm? =1 321 cm?
o dm?2, 6 cm? = .... cm?2
3 80 dm2, cm2=...cm?2
25 71 dm?2,.... cm? = ..cm?
m?2 dm?2 cm2 mm?2
da u da u da u da u
125dm?2
8,34 cm?2
0,73 m?2
1230 cm2
700 dm?=2
13,4m?
dm?2 7 8
cm?2 8 6 2
m2 5 3 0
cm?2 1
dm?2 6
m?2 1 7 4




COSTRUIAMO LA TABELLA DELLE UNITA DI MISURA DI SUPERFICIE

MISURE DI SUPERFICIE

MULTIPLI SOTTOMULTIPLI

km?2 hm?2 dam?2 m?2 dm?2 cm?2 mm?2
chilometro ettometro decametro metro decimetro centimetro millimetro

quadrato quadrato quadrato quadrato quadrato quadrato quadrato
da| u|da|lu|da|u|da|u|da|u]|da| u]|da]|u
1.000.000 10.000 100 1 1 1 _1
) - 2 2 100 1000 | 1.000.000

M m m M
m-= m* m-=




Una ulteriore fase di questo percorso prevede la
costruzione del concetto di altezza per poi proseguire
con l'individuazione di strategie che partano dal calcolo

dell’area del rettangolo per arrivare all’area di altri

quadrilateri e dei triangoli.




32 FASE :

PAVIMENTAZIONI




ABBIAMO PROPOSTO Al RAGAZZI SITUAZIONI PROBLEMATICHE
IN CUI LE FIGURE GEOMETRICHE PROVENISSERO DA

SITUAZIONI PER LORO DOMINABILI, INSERITE IN CONTESTI
REALI E BELLI

-Hﬁﬂ‘ ﬁlmﬁﬁll.
i 1‘

rﬁWﬁ *Iﬁiﬁﬁh

Questo mosaico in bianco e nero e una pavimentazione che
appartiene ad una Domus del 1° secolo D. C.
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ALTRE PAVIMENTAZIONI...
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OSSERVA IL MODULO PROIETTATO SULLA LIM.
RIPRODUCILO SUL QUADERNO RADDOPPIANDOLO. COLORALO E CALCOLA
IL PERIMETRO E L'AREA DELLA PAVIMENTAZIONE




VALUTAZIONE: MODALITA’ E STRUMENTI PER LA
VERIFICA E LA VALUTAZIONE.

Il bambino registra il suo lavoro sul quaderno ( riflessioni
individuali, strategie, disegni...) che diventa cosi uno strumento

di verifica importante

Dal quaderno si possono individuare il livello di partenza di

ciascuno, i progressi raggiunti e i processi messi in atto.

Al quaderno l'insegnante aggiunge le osservazioni sistematiche

su aspetti significativi del percorso.

Infine I'insegnante predispone verifiche specifiche.




VERIFICA MOME .. o DATA

Osserva la figura.

-
) 4

Quanto misura, in centimetri quadrati, la superficie del quadrato bianco?
i

Hiﬁpﬂﬁta: FEE b FEE R rR R R Em
Scrivi come hai lavorato




hsenig ka figura. T

Quanto misura, in centimetri quadrati, la rficie del P ?

Risposta: .......2 5. €M°
Cuanta misura, in centimelr quadrati, la supedficie del quadrato bianoo?
- c A Risposta: _ 15 em"

Flo wWwwoRATD <O5
FrinA bl TUTo Ho coANATO ot aER [ CHE s

T Y e . T ..h“
SOIG 2[4/ o SiICcaorE - OG WBKTo. €\ Solo Ho Megso @ pitewi WE ﬂmtﬂn.‘-w-‘:r:al oy o Bl

2 ' -

U HEZZ) B L MO Mo 1B HeETR FoRMALDO B HETR e e . :
. . 4 - T ] whidal ey wo O oa]l  CSHUATESTE . Ol 21[4?“:1
-l .(/3 WTER|L suU OGM Ao 2AGEE ¥ 24 ] I [t T
_,,,3 = A2 LA
gt e ¥ o=

r{; F u-‘:!l-ﬂm Al 'u*'-"rl"ri.n-- M Al
I 3 P .
1\_];..,:. ek g WMIWM
aastriblader LA o mers .,FMJ,HJ: .
MW;’M 3L @»u.n'l.rm.)f-

Sono tanti i bambini che
usano la strategia del
conteggio...




Quante misura, in centimetri quadratl, la superficie del quadrato bianco?
Risposta: ... !).2- - em’

Ho RAcoHA™ cofi |
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To UAREA . L REMaNcoLe MEVA Jul AT o Btom = uiu:'
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Cluant Midur s, 9 eATmets quadrali, & seperficee del quadvato bignca?
Risposta: -1 - em'
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Strategie
che vanno
oltre il

conteggio

Craamtn o g, @ cretimets| quade 2l la wperfiow del quadesto enco?
Risposta: P |
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Cuanto misura, in centimetri quadrat], la superficle del quadrats bancoo?
Riipocta: ;> ot
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« Osservala figura e disegnane una equiestesa ( equivalente) e unaisoperimetrica

Descrivi la figura.
Misura i lati e scrivi la

loro lunghezza

Calcola il perimetro

Calcola I’area

Dopo aver descritto la figura, misurato i lati e calcolato il
perimetro, gli alunni hanno suddiviso il poligono o in due
rettangoli o in un rettangolo e un quadrato per poi calcolarne
I’area.



Dall'Invalsi

Osserva questa piantina.

GIARDINO

ldam |
Qual e I"area del giardino? ;
Scrivi come hai lavorato
Osserva le seguenti figure.
Figura 1 Figura 2
Figura 3 Figura 4

l'insegnante ha consegnato a Lucia e a Giada due fogli uguali di carta bianca
rettangolari e due foto rettangolari uguali. Le due ragazze devono incollare
le foto sul foglio bianco. Hanno eseguito il lavoro in questo modo:

Lavoro eseguito da Lucia Lavoro eseguito da Giada

Chi ha lasciato pin spazio bianco?
A. Lucia B. Giada
C. Lucia e Giada hannolasciato lo stesso spazio bianco
D. Non si pud sapere perché non si conoscono le misure

Scrivi come hai ragionato}

Quale di queste affermazioni & vera?

A. Le figure 1, 3, 4 hanno la stessa area

B Le figure 3 e 4 hanno la stessa area e lo stesso perimetro
C. Le figure 2, 3, 4 hanno lo stesso perimetro
D

Tutte le figure hanno lo stesso perimetro

La superficie del rettangolo 2 & il triplo di quella del rettangolo 1. | lati AB e
EF sono uguali e misurano 5 cm. Se BC misura 2 cm, quanto misura FG?

H
D C
A B
E F
Rettangolo 1 Rettangolo 2
Risposta: .........ccoecvvnrnne. €M




ASPETTI INTERESSANTI:

Interesse, entusiasmo, motivazione per |'attivita da parte degli alunni.

Il percorso, nella sua varieta di proposte e attivita, e stato
particolarmente motivante per tutti gli alunni.

Anche gli alunni piu “ deboli “ hanno mostrato un forte interesse e
sono stati parte attiva durante i vari momenti del percorso. Tutto
guesto ha determinato una ricaduta piu che soddisfacente sui livelli
di apprendimento.

L’efficacia della metodologia delle cinque fasi (LSS) trasferita ad un
percorso di geometria- matematica.

Pur avendo svolto gli stessi percorsi (misure di superficie/area e
altezza) la varieta di strategie individuali scoperte dai ragazzi ha
prodotto sviluppi diversi da classe a classe

L’ uso di una didattica laboratoriale ha favorito I'inclusione e la
personalizzazione dei processi cognitivi.
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