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Le frazioni

Classe terza
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COLLOCAZIONE DEL PERCORSO NEL CURRICOLO
VERTICALE

Il percorso si colloca in classe terza e rappresenta un primo approccio
alle frazioni, argomento molto complesso e dai molti significati che
rappresentano serie difficolta: per i bambini.

Il percorso dedica uno spazio prevalente alle frazioni unitarie, per
dare il tempo ai bambini di acquisire con la necessaria consapevolezza.il
significato di “dividere in parti uguali”.

Contemporaneamente vengono introdotte le unita di misura lineari
relativamente alle misure standard e ai multipli del metro.

Il percorso si chiude con il passaggio dalle frazioni ai numeri
decimali che consente di sviluppare successivamente il percorso
didattico relativo ai sottomultipli del metro.

Nella classe successiva il concetto di frazione verra ulteriormente
approfondito soprattutto in relazione ai numeri decimali.

In classe quinta si prevede di affrontare la frazione come percentuale e
come primo approccio al significato di-rapporto



OBIETTIVI ESSENZIALI DI APPRENDIMENTO

TRAGUARDI PER LO SVILUPPO DI COMPETENZE
*Riconosce e utilizza rappresentazioni diverse di
oggetti matematici (numeri decimali, frazioni,
percentuali, scale.di riduzione...).

*Sviluppa un atteggiamento positivo rispetto alla
matematica, attraverso esperienze significative,
che gli hanno fatto intuire come gli strumenti
matematici che ha.imparato ad utilizzare siano utili
per operare nella realta.

OBIETTIVI DI APPRENDIMENTO

sLeggere, scrivere, confrontare numeri decimali.
«Operare con le frazioni e riconoscere frazioni
equivalenti.

*Utilizzare numeri decimali, frazioni e percentuali
per descrivere situazioni quotidiane.



ELEMENTI SALIENTI DELL'APPROCCIO
METODOLOGICO

«Cosa pensano i bambini di ...

-Realizzazione di alcune-delle loro proposte
Riflessione scritta individuale sulle esperienza svolte
Confronto collettivo sugli elaborati individuali

*Sintesi come punto di partenza per una nuova
problematizzazione



MATERIALI, APPARECCHI, STRUMENTI

I materiali occorrenti fanno parte del
normale corredo_scolastico, sono stati
utilizzati i quaderni di lavoro, forbici,
colla, matite e pennarelli e cartoncini



AMBIENTE IN CUI SI E SVILUPPATO IL PERCORSO

Il percorso e stato svolto in classe durante le normali
attivita scolastiche. Per favorire la discussione e il lavoro di
gruppo, i banchi sono‘raggruppati.




TEMPO IMPIEGATO

Il percorso e stato elaberato-e discusso negli incontri di
progettazione di LSS sia in presenza del tutor che
autogestiti per un totale quindi di 12 ore

La progettazione specifica dél percorso e stata svolta
durante le ore di programmazione settimanali.

La sperimentazione del percorso € iniziata a gennaio fino
alla fine della scuola (per un totale quindi 5 mesi) per 2
ore la settimana

Il lavoro e stato svolto durante le normali attivita
didattiche e non sono state effettuate uscite sul territorio
Per la documentazione sono state necessarie 12 ore



SVILUPPO DEL PERCORSO

Il percorso si sviluppa tenendo conto essenzialmente di
due aspetti: \

xspazio prevalente delle frazioni unitarie,

xfrazione come operatore :
»su un oggetto
bsu un raggruppamento di oggetti

Di seguito verra sviluppato prevalentemente il primo
aspetto.



LA META’

Chiediamo individualmente ai bambini :
“'scrivi e disegna che cosa significa
secondo te LA META"”

Raccogliamo gli elaborati individuali ed
incolliamoli su fogli A3 in modo da formare
dei pannelli che, con la fotocopiatrice,
possono essere facilmente riducibili in A4 e
inseriamoli nel quaderno.
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Costruiamo un

cartellone
murale =~ in
modo tale che
accanto ad
ogni V.
produzione =

individuale ci
sia lo spazio
necessario per.
eventuali

annotazioni.




In questa fase @ necessario costruire in
modo corretto il concetto di
frazionamento cominciando dal
distinguere con chiarezza il dividere a
meta dal dividere in due parti.
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Scegliamo dal cartellone un esempio
corretto che faceia riferimento alla meta di
un insieme di oggetti.

Utilizzando un insieme non superiore a 10
elementi invitiamo i bambini a realizzarne
concretamente la meta e a descrivere sul
quaderno l'esperienza fatta.

Discutiamo sugli elaborati individuali dando
il tempo a coloro che hanno sbagliato di
comprendere e correggere |'errore.
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Proponiamo un esempio errato tratto dal
cartellone o appositamente strutturato. E
importante che questa modalita di lavoro sia
inserita in una pratica didattica che valorizza gli
errori e la riflessione su di essi,.come tappe
necessarie nella costruzione dei concetti e nella
scoperta delle proprieta. Le esperienze
precedenti dovrebbero permettere di
individuare gli errori fatti e di correggerli
durante la spiegazione di gruppo.
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Proponiamo attivita di piegature facendo
attenzione ad inserire esempi corretti e
non, lavoriamo sempre in modo prima
individuale e successivamente collettivo
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PER RICORDARE

TROVARE LA META’ diun ogzetto o di un gruppo di ogzetti significa DIVIDERE PER

M MEW&U I

in matematica si scrive: ,—» 6:2=3
2 LA CUANTITA D \
coseT 0A e USULTATO
1 awvoses DNOC 228 2 e SONRCACHE N
Cfl‘(!'! WA TR CSNi CruP?C
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Adesso posso raggruppare le stelle :

esilegge UN MEZZO

cioé 1 delle 2 parti in cui & stato diviso unintero
HO FORMATO 2 GRUPPICHE CONTENGONO 3 STELLE CIASCUNO

Un mezzo significa che un oggetto o un gruppo

di oggetti viene diviso in 2 parti uguali e la meta & OGNI GRUPPO RAPPRESENTA 1
ciascuna di queste due parti 2
PER CALCOLARE l_

PER 2 2

DEVO FARE UNA DIVISIONE
o2

1_- E 1 B 1
2 'z 2

CIOE" UNA META' 2 CIOE UNA META




Consegniamo individualmente ai bambini una linea
numerica fino a 12 e chiediamo loro di trovare un
mezzo di 12 utilizzando la’linea.

Ci sara chi riferendosi al lavoro gia svolto in seconda
sulla divisione fara 6 “passi” di‘2, ci sara chi utilizzera la
tabellina del 2 e eseguira 12:2=6, ci sara chi pieghera
concretamente la linea in due parti uguali facendo
coincidere la piegatura sul.numero 6.

Discutiamo le proposte per ribadire che la meta di 12
non € la piegatura ma il “pezzo di linea numerica” che
precede o segue il 6.

Attacchiamo sui quaderni la linea numerica piegata
correttamente a meta.
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Proponiamo esercizi individuali che prevedano:
el a suddivisione di oggetti o' loro rappresentazioni
e[ ‘'uso delle piegature sulla retta numerica

eLa suddivisione di insiemi di oggetti con
riferimento alla necessita di.eseguire un calcolo di
divisione '

Nel caso in cui l’'esercizio sia proposto su scheda
strutturata :

eSpiegazione-e discussione delle richieste
eEsecuzione collettiva del primo esempio proposto
eEsecuzione individuale del secondo esempio
proposto e confronto collettivo

eCompletamento individuale del lavoro



UN QUARTO

Presentiamo attivita simili a quelle proposte nell’'unita
precedente:
Divish (N QUARTY

Il cartellone degli elaborati

S DIV N Pt
RO EEENENE
...... A
""" e
.......... Ty
.V:;A;,:::.A..‘_ HHH

HHEHHe plegature




[rosa Guan moumR NEW PEISAE mIAT SER FRET DB §WEE PG

v <
WAV,

=
—

Esercizi strutturati

S0c50d3 te GRSt SRR SOND §230 dMIEI 3 met3 PRV In eIt part® sorivl
foperazinne

CDED
SEDCIICIICTY

DD

DHEIGNA € CALCOLA Iy TaBELLA

4 Case

UK MEIZZ0

i3 TRLNGD.

DBIGNA

calcows

La linea dei numeri




PER RICORDARE

bt QUL

in matematicao si scrive:

1

4
esilegge UN QUARTO

cioe |1 delle 4 paorti in cui &€ stato diviso un intero
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gruppo di oggetti viene divisoin 4 paorti uguali e
9 un quarto € ciascuna di queste guatiro parti

PER CALCOLARE

1 DEVO FARE UNA DIVISIONE
@ ree - 3
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TROVARE UN QUARTD diun ogzetto o diun gruppo dn:,sen significa DIVIDERE PER
QUATTRO

Esempio per trovare un quarto di g
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Adesso posso ragsruppare e stelle :

G IR CE

HO FORMATO 4 GRUPPICHE CONTENGONO 2 STELLE CIASCUNO

OGNI GRUPPO RAPPRESENTA 1

@@.

14 1
E E 1 P1
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UN QUARTO UN QUARTO UN QUARTO

Le schede di sintesi




UN TERZO

Il cartellone degli elaborati
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PER RICORDARE

2 RICORDA ;

UN TERZO

in matematica si scrive:

1

3

esi legge UNTERZO

ciog 1 delle 3 partiin cui & stato diviso unintero
Un terzosignifica che un oggetto o un gruppo di
oggetti viene diviso in 3 parfi ugualie unterzo &
ciascunadi queste 3 parfi

PER CALCOLARE 1 DEVO FARE UNA DIVISIONE
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TROVARE UN TERZO diun ogzetto o diun gruppo diogzetti significa DIVIDERE PER
TRE

Esempio partrovare un terzo di O O O O {:}m
05 00

L'OPERAZIONE DAFARE E
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Adesso posso ragsruppare le stelle :

HO FORMATO 3 GRUPPICHE CONTENGONO 4 STELLE CIASCUNO

OGNI GRUPPO RAPPRESENTA 1

o |
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E’ PIU" GRANDE
UN MEZZO .0 UN QUARTQ?

Per qualcuno non €&

ancora chiaro la

differenza fra le due

unita frazionarie, percio .
problematizziamo il ‘
dubbio e lasciamo ai

bambini il tempo di

osservare e riflettere

prima da soli poi tutti

insieme.
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VANV WA

E’ PIU GRANDE UN MEZZO O UN QUARTO?

Perrispondere a questa domanda abbiamo preso due mele uguali

Abbiamo tagliato e lasecondain
la prima mela 2 quattro parti:
meta:

fy7

SIVEDE BENE CHE

META" MELA
E' PIU" GRANDE DI
UN QUARTO DI MELA

ABBIAMO SCOPERTO CHE MAGGIORE E’ ILNUMERQ DI PARTIIN

CUISIDIVIDE E PIU’ PICCOLE SONO LE PARTI CHESIOTTENGONO.

1 1 CIOE’ SE’ IL NUMERO CHESTASOTTOFE’
T —  PIU"GRANDE (4 E’ PIU GRANDE DI 2)
2 4 VUOLDIRE CHE SIDIVIDE PER UN
NUMERO DI VOLTE MAGGIORE EQUINDI
LE PARTI SONO SEMPRE PIU’ PICCOLE

La scheda di sintesi



CONFRONTIAMO LE STRISCE

Costruiamo una scheda che riporti 3 linee
numeriche di 12 suddivise rispettivamente
in, mezzi, terzi, quarti e chiediamo
individualmente: Osserva e confronta le tre
linee e scrivi cosa scopri.
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Discutiamo insieme le risposte individuali per comprendere
che quando partiamo da uno stesso numero il valore di
ciascuna parte (unita frazionaria) diminuisce con
I'aumentare del numero delle “parti” in cui divido l'intero.
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Introduciamo il termine FRAZIONE in riferimento agli esempi
esaminati, scriviamolo sul cartellone murale e nel quaderno.

OGNI PARTE E'..



COSTRUIAMO IL CARTELLONE
DELLE STRISCE




Proponiamo esercizi individuali che prevedono il calcolo

di 1 JJ1
B

Introducendo anche semplici situazioni problematiche che
richiedono il passaggio d,qll’unité, frazionaria al valore
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UN QUINTO, UN SESTO,
UN SETTIMO

Dividiamo la classe in tre"gruppi e, utilizzando mezzo foglio
di un quadernone a quadretti grandi, diamo a ciascun
gruppo una delle seguenti consegne (la consegna viene
data ai gruppi ma i bambini la eseguono individualmente):

e"Rappresenta un quinto”.

o"Rappresenta un sesto”.

e"Rappresenta un settimo”.
Con gli elaborati ottenuti costruiamo tre distinti pannelli
murali (formato A3) predisposti in modo tale da poter
essere ridotti, fotocopiati in formato A4 e distribuiti a tutti.



Lavoriamo, con l'intera classe, sul
cartellone di un quinto chiediamo ai
bambini: “Copia gli esempio sbagliati ”.
Confrontiamo le risposte e correggiamo
collettivamente gli esempi sbagliati.



Lavoriamo sul cartellone di un sesto
chiedendo ai bambini: ™ Rifletti sulle
rappresentazioni_di.un sesto e copia
solo quelle giuste”. Confrontiamo e
discutiamo con la classe.




Lavoriamo sul cartellone di un settimo
chiedendo ai bambini: “Cerca le
rappresentazioni sbagliate e prova a
correggerle”. Confrontlamo le risposte

e discutiamone insieme.




Scriviamo alla lavagna le frazioni che abbiamo
incontrato e chiediamo ai bambini:

“Che cosa hanno di diverso queste frazioni?”
Verranno indicati i denominatori. Chiediamo
ancora, questa volta-individualmente:

" Scrivi cosa indicano 2, 3, 4 nelle frazioni 2,

1/3, Va"
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chiediamo ai bambini: "Che cosa hanno di uguale
queste frazioni?” Verra indicato il numero 1 (cioe il
numeratore) rr
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Discutiamo e concludiamo

-
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NUMERATORE.

LL VUME CAR TORE IN D' LA QU ANTE
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FRAZIONARE VUOL DIRE DIVIDERE UNINTERO O UN
GRUPPO DI OGGETTIIN PARTI UGUALI

LE PARTI DI UNA FRAZIONE HANNO UN NOME:

PERESEMPIO:
. 1 NUMERATORE
DI FRAZIONE
3— .DENOMINATORE
DENOMINATORE

indica il numero di parti uguali in cui e’ stato
divise l'intero o il gruppo di oggetti

NUMERATORE

indica il numero delle parti uguali che prendiame
in considerazione




Proponiamo schede di esercizio
individuale con la consegna di
attribuire il valore-frazionario a parti
di figure o a insiemi di oggetti gia
frazionati, di suddividere figure o
insiemi di oggetti in parti frazionarie
prestabilite



Il sabato sera, la mamma di Lucia usa una teglia rettangolare per preparare una
pizza.

Quando la pizza é cotta, la sforna e la taglia in 6 pezzi perfettamente uguali.
Disegna la teglia con la pizza tagliata

A tavola, oltre alla mamma e a Lucia siedono anche il babbo e il fratello Giulio e tutti
prendono un pezzo di pizza.

Lucia e la mamma dopo il primo pezzo sono gia sazie, ma il babbo e Giulio ne
prendonoun altro pezzo ciascuno.

Pensaa tutto quello che conosci sulle frazioni e rispondi:

Qual & I'intero del problema?
Inquante parti & stato diviso l'intero?
Qual e il valore di ciascuna parte?

o v S

Disegna4 volte la pizza e colora :
* nella prima pizza le parti mangiate da Lucia
* nella seconda pizza le parti mangiate dalla mamma
e nellaterza pizza le parti mangiate dal babbo
* nella quarta pizza le parti mangiate dal Giulio
5. quale frazione rappresenta le parti mangiate da Lucia?
6. quale frazione rappresenta le parti mangiate da Giulio?



LE FRAZIONI DECIMALI

Il lavoro si orienta*verso o studio delle frazioni
decimali prerequisito indispensabile
all'introduzione dei numeri decimali e del
sistema metrico decimale.

Portiamo a scuola una tavoletta di cioccolata
che sia divisa in 10 quadretti (o altro materiale
Ccon cui si possa rappresentare la suddivisione in
dieci parti di un intero): stacchiamo un
quadretto di cioccolata e poniamo
individualmente e per scritto la seguente
domanda: “"Come chiameresti e indicheresti la
parte di cioccolata che abbiamo staccato?”
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PER RICORDARE

LE FRAZION] DEGTMIAL]

La maestra ha attaccato 1 striscia in corridoio e I’ha divisa in 10 parti uguali.

LA STRISCIA E L'INTERO

Ogni parte rappresenta una frazione e precisamente 1/10

Alla partenza mettiamo il numero 0 (e la frazione 0/10) perché non abbiamo
ancora percorso nessuna parte della linea.

Alla fine della linea mettiamo il numero 1 (e la frazione 10/10) perché abbiamo
percorso tutta la linea .

Fra 0 e 10/10 mettiamo tutte le frazioni che rappresentano i pezzetti che
abbiamo percorso.

LE FRAZIONI CHE HANNO COME DENOMINATORE 10, 100 O 1000 SI CHIAMANO

FRAZIONI DECIMALI




I NUMERI DECIMALI

Portiamo in classe una nuova cioccolata e,
alternando momenti di riflessione
individuale a discussioni collettive,
affrontiamo il passaggio dalla frazione al
numero decimale
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La domanda € molto complessa, solo alcuni bambini
riescono a rispondere in modo abbastanza corretto,
dalla condivisione e discussione delle soluzioni
troviamo la risposta e introduciamo la scrittura “con la
virgola”
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PER RICORDARE

U ERDEC AN

L meestra e portato & souoks une trwolstta di ooooolata fanmeta da 10 quedra®,. agni quedrata

ke 1010
1 1 1 1
10 10 10 10 10
1 1 1 1 1

quadnetto staomto wabe  dellinbera opoooiate.

"a'—-:m-:r'.-i:'tqﬂ.-:qx'c:é nun sftra moda:

b= mze=stra e deto un quednetto & Raesss. Quents coooolats b dataT?

Man 5i pud dire che il quadretto wele 1 perche aftrimenti bz swrebbe deto tutts bs treoletts
Maon 5i pud dire neanche O perche Raisss he svuto un po’ di Gocoolets.

Il quadretto & pill piccoba di 1 ma pil grande di 0

0 cioccolata e 1 guadretto

0 unita e 1 decimo

In matematica =idice
0,1

La virgola s=ree per separare Fintero dalle
quantita pil piccole.
I numericon lavingola sichiamano

NUMERI DECIMALI




Chiediamo : -

Ancora una volta i bambini si trovano davanti a un
problema autentico a cui devono trovare soluzione,
ancora una volta solo pochissimi bambini si
avvicinano alla soluzione, ma il loro stimolo e

sufficiente per iniziare una discussione che porta alla
risposta corretta



PER RICORDARE

Prowviama a mettere 0,1 sulfabaca.
Come facciama®

iCozi non wabene parche ka pallina val= 1

‘ ‘ J-] ma il quadretto & mena dil cioocolata

h da u
‘ J> ‘ iCozinon wa bens perche la pallina val= 10

h da u

discutendao le nostre proposte abbiamo capito che bisogna ag=ivngere wn'altra asta
adestradells unita L'ASTA DE DECIMI il simbole dei decimi 2 d

1

h da w d

In classe terza il percorso
si ferma a questo punto,
sara ripreso e
approfondito nel
successivo anno
scolastico



ESERCITIAMOCI: 3
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LUl A SBAGLI ATO PEERLHE NN
GILI DAVA 10 Ciu QUCCOUATEEME
VN _PEZZETTING

(}_U‘

A SBAC (| ATO PERC HE MON | (L]
DA 1 CiOCCOLATA MA GLII DA
1 NEZZETTIND.

| | )
_ Eammmmn EEBEEE)



-
- T, ™ e o
." - - 2
.
- - .
..
' i i .
L
- 'I
A\ * - )
g - »
' — .
- e .o.-
. . -- .- * J .‘.
. -W . 5 .
A Y M 3
B
' w |
' .
1
|
1 ——
u | /|8 E .
. I >4 h& : 41
13 i | _ =
1 il
: : , .
3 Il% | = _ w :
» | B ] F
— G | | : “ —— o
- /u — —_— [ Te— 3 4 _ : .
lﬂ - r —il Tv «T . s |
J — = .l.,l, L P 3 .T ieg
<3 ¢ . - Anﬁ. g = #
... 1 : L S i
A ellaE oSN~ =1 i* - & |
| "1 .ll‘ O - = LAY B ) : 1 U = _~ .'
o = ' 2 | = j | S .
& CH<SnlCEell 0 1 @ ‘
4 |~ d & | b LU
O N O Q|
— . i ; . |
= e A f—] 1 il { i
[T iy | | QA |
\ i (di £ |
L — Q = — i~ :
i S S S e I < LI
by 7E ._m — ‘1. E — = il ;
i IS = | . ‘ |
aAh L) g /u & o B, (e 1 -
I e N E=E - TS
=g an m. \lu : = m - a -
| K5 SESEUNe _ : & M
AN DR R R K C _ =
P AR |
d =3 3 {vl 1 & S : Iy .- |
..nlu. MHI\_AJ\WA/J 7% < ‘VN@. 2 3 =) S 1 !
. 9 . - ’ .
/ﬂ.



LE VERIFICHE

Lo strumento principale di valutazione del percorso svolto € il
quaderno di ogni bambino dai cui elaborati emerge la
costruzione dei concetti, attraverso_errori, correzioni e
rivisitazioni del proprio lavores. -

Questo strumento ha una grande importanza anche per
I'insegnante poiché permette di valutare I'adeguatezza e
I'efficacia del percorso e permette di effettuare correzioni e
modifiche in * tempo reale”.

E’ opportuno affiancare a questo strumento alcune prove di
verifica strutturate in modo da aver un quadro il piu possibile
completo del processo di apprendimento.
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RISULTATI OTTENUTI

Il percorso sperimentato si e rivelato molto interessante e
motivante per i bambini, che hanno lavorato sempre con
impegno.

L'inserimento regolare d| ‘attivita pratlche hanno permesso di
affinare |'apprendimento-

Importante e apparso l'uso e la valorizzazione dell’errore come
stimolo alla discussione, pérché cio ha incoraggiato i bambini a
lavorare su situazioni problematiche autentiche senza la paura di
sbagliare e.ognuno ha potuto apportare il proprio prezioso
contributo.

Lavorare a lungo sulle frazioni unitarie ha permesso di focalizzare
|"attenzione sulla divisione in parti uguali, aspetto fondamentale e
non scontato.



VALUTAZIONE DEL PERCORSO

Il percorso si e dimostrato efficace nella costruzione
dei primi concetti relativi alle frazioni.

Tutti i bambini ( anche i piu deboli) sono stati
coinvolti e tutti hanno raggiunto gli obiettivi
prefissati.

Essendo-il primo anno di sperimentazione di percorsi
di matematica , il lavoro di progettazione nell’ambito
di LSS e stato importante e significativo e i risultati
hanno superato le aspettative.



